PN VWMV VWITWVIIIL HNNeiviivMIvi W) viTwwuviiuies
h des Lehrereinsatzes instabile Normalgrup-
-gesehen.
ier-Gruppe ist die wichtigste Form innerhalb
yrmalgruppenverbandes. lhre Zusammenset-
ollte in ca. einem Drittel aller Falle vom Leh-
timmt werden, ein weiteres Drittel der Zeit
freigewihlte kurzfristige Gruppen, und das
Drittel sollten freigewihlte, linger stabile
n einnehmen. Ziel dieser Gruppierungsarten
n, daBl die Kinder sowohl bei der Interaktion
ewéhiten als auch in obligatorischen Gruppen
nd Verhaltenssicherheit gewinnen.
htiger methodischer Faktor ist die Hilfelei-
er Schiiler untereinander, fiir die auch im Vor-
er gute Erfahrungen vorliegen. Eine Voraus-
| der Effektivitit dieser Art von Hilfe ist die
iheit des unterstiitzungsbediirftigen Schiilers
g auf seinen Helfer. Hilfeleistung kann so-
Dreier- als auch in Zweier-Gruppe geiibt
&
ron anderen Autoren zusitzlich zu den hier
hrten variablen Teilen der >Normalgruppec,
rer Mehrzahl altersheterogen strukturiert ist,
ihrem zeitlich flexiblen Einsatz noch die Ab-
iner altersheterogenen Gruppenmischung
wnn) durchaus auch unter dem Aspekt der
stung geduBert wird, steht fiir die Flichen-
) fur Vorschuleinrichtungen das Gebot der
en Durchlédssigkeit an oberster Stelle. Diese
issigkeit¢ darf sich also nicht nur auf eine
end offene Zuordnung der Teilgruppierun-
ereinander beschrinken, sondern hat im be-
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Abb. 12
Pavillon der Victoria School/Islington

Abb. 13 ~

Projekt >Vorschule Frankfurt/M¢
Entwurf: Schiltte-Lihotzky 1928

1 Eingang, 2 Halle, 3 Gymnastikraum,
4 Gruppe, 5 Garderobe, 6 Wasch-WC-
Raum, 7 Kiiche, 8 Biiro

sonderen auch die altershomogenen und -heteroge-
nen Beziige fiir)grBBere Verbinde zu gewihrleisten.
Als Beispiele dafiir mégen reine Doppelgruppen
(Abb. 5), Doppelgruppen mit Teilbarkeit und Klein-
gliederung, (Abb. 6 und 7) als auch — im wesentlichen
englische — Beispiele +/on offenen, von aufien nach
innen, vom Kleinen zum GroBen oder von unten nach
oben >gezonten< GrundriBkonzeptionen (Abb. 8 bis
12) dienen.

Das Problem der Differenzierung — und hier ist der
Begriff im Sinne einer >sozialen inneren Differenzie-
rung¢« gemeint — legt durchaus nahe, von »GroBriu-
men< zu reden. Davon soll hier jedoch nicht im Sinne
einervollstindig freien, jeweils situationsbezogenen
Aufteilbarkeit die Rede sein. Es ist, wie nachgewie-
sen, durchaus sinnvoller, dem notwendigen alters-
gemiflen Bediirfnis nach Stabilitit durch fixiertes,
unverschiebbares Raumangebot mit unterschied-
lichen Qualititen, gleichsam durch >Benennung¢
wiederauffindbarer Situationen oder Standorte, zu
entsprechen. Es sind dies Festlegungen innerhalb
eines offenen und gegliederten GrundriBaufbaus als
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Revision der geltenden Flachenansitze. Das gilt in
gleicher Weise fiir die Ansitze der Freiflichen-
anteile mit mindestens 20,0 m? statt 5,0 m? pro Kind.

In der gegenwirtigen Situation bietet der durch
Richtlinien und p#dagogisch vertretbare Zielwerte
abgesteckte Handlungsspielraum zumindest die
Maéglichkeit einer Umorganisation im raumlichen
Konzept. Grundrisse mit additiven Raumzellen und
separatem ErschlieBungsnetz werden fiir die Zukunft
zunehmend geringere Chancen dafiir bieten, daB
sich in ihnen andere als die gegenwértig schon un-
zulénglichen Verhiltnisse ansiedeln kénnen. Es ist .
jetzt die Frage, inwieweit das durch Reformvorstel-
lungen der Vergangenheit (Abb. 13) getragene Kon-
zept von der >autonomen¢ Zelle als Einheit aus
Gruppenraum, Waschraum, WC-Anlage, Garderobe,
Abstellraum und Freispielplatz®4 im Sinne eines »Fa-
milien-Prinzips¢ unter den gestellten Bedingungen
des >sozialen Lernens< noch volle Giiltigkeit bewah-
ren kann. Denn abgesehen von dieser padagogisch
fragwiirdigen >Autonomie< -dort, wo das Lernziel
langst »Kooperation¢ heift, gilt das nicht nur fiir die
Kinder, sondern auch fiir die Vorschullehrer. Ohne
stéindige gemeinsame Arbeit, ohne Austausch von
Erfahrungen aus beobachteten Symptomen, gegen-
seitige Unterstiitzung bei der Erarbeitung von didak-
tischen Methoden und entlastende Hilfe durch tem-
porare Ubernahme einer zusitzlichen Gruppe wird
die Effektivitat dann entscheidend eingeschrinkt,
wenn nicht von der GrundriB-Disposition her diesen
organisatorischen Wiinschen entsprochen werden
kann.

Materielle Faktoren

Die materiellen Faktoren, auf »Vorformen sachkund-
lichen Unterrichts< (Arneth), Erweiterung des Infor-
mationspotentials und der Erfahrung durch projekt-
bezogenes Tun gerichtet, zielen auf das erhéhte An-
gebot spezifischer Ausstattungen, die sowoh! Be-
reiche fiir spezielle Tatigkeiten als auch Gerit ein-
schlieBen kénnen. /

Ausgehend vom >Gegenstand der Welt¢, der Erwach-
senenwelt, liegt im Charakter des Rollenspiels eben
auch die Imitation dieser Erwachsenenwelt und der
in ihr vorkommenden Téatigkeiten. Fiir die Ausiibung
dieser Tatigkeiten ist dem Kind durch die gegen-
wirtigen Bedingungen der Arbeitswelt, der Familien-
struktur und der Wohnverhiltnisse im- familialen
Raum nur noch partiell ein Platz gegeben, der u. a.
durch nicht unwesentliche schichtenspezifische Mo-
tivationen gewihrt wird. Weitgehend sachspezifisch
orientierte Vorschulerziehung, und diese wird, wie
Berichte zeigen®, entscheidend gesteuert durch die




